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Resumen

El presente articulo se propone develar las representaciones sociales de estudiantes de Pedagogia en
Historia, Geografia y Ciencias Sociales de dos universidades de la Region Metropolitana en torno a la
ciudadania y la formacion ciudadana, y su vinculacion con el curriculo de Formacion Inicial Docente. En
este sentido, el estudio adhiere a un paradigma constructivista del campo de la investigacion en base a
un enfoque cualitativo. El disefio se vincula con un estudio de casos y los datos fueron recabados a partir
de las técnicas de analisis documental y grupo focal para posteriormente ser analizados mediante un
analisis de contenido. Los resultados del estudio demostraron que existen representaciones sociales de
los estudiantes ligados a diferentes paradigmas de la ciudadania como a diferentes tipos de formacion
ciudadana. Ademas, se sefiala que las representaciones sociales de los estudiantes poseen una mezcla de
elementos tedricos respecto a la ciudadania y también a la formacion ciudadana, donde se observan en
una misma representacion social caracteristicas de un paradigma comunitarista y de uno liberal, o de un
tipo de formacion ciudadana politica y de una social.

Palabras Clave: Curriculum, Formacién Docente, Ciudadania, Representaciones Sociales

Abstract

This article proposes to reveal the social representations of citizenship and citizenship education by
students in Pedagogy of History, Geography and Social, in two universities based in the Metropolitan
Region of Chile, specifically in relation to their formal training as teachers and associated curriculum for
their professional development. In this sense, the study adheres to a constructivist paradigm based on a
qualitative approach. The design is linked to a case study and the data were collected using documentary
analysis and a focus group discussion, the former which was analyzed via content analysis. The results
of the study showed that students’ social representations are linked to different citizenship paradigms, as
well as two different types of citizenship formation. In addition, students’ social representations comprise
of a mixture of theoretical elements with respect to citizenship and citizen education. We observed, at
the same, in these social representations of citizenship, characteristics of a communitarian and liberal
paradigm, or one based on political and social formation.
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1. El Problema

El desarrollo de la ciudadania es una labor de la
sociedad ensuconjunto,tantodel Estado,lasfamilias,
las agrupaciones civiles y la escuela. No obstante, la
escuelajuega un rol mucho mas protagoénico en este
proceso de formacién, entregando conocimiento,
experiencias, habilidades, actitudes, etc. que
llevaran a los estudiantes a desarrollarse como
ciudadanos en un mundo complejo y globalizado.
En tal sentido, es importante reconocer que en
‘este mundo globalizado’ han cambiado muchos
elementos constitutivos de la sociedad, entre
ellos uno de los mas impactantes para la labor
educativa ha sido el acceso masivo de los sujetos
a las instituciones educativas formales (Imbernon,
2005) y, junto con ello, una extension de la ‘carrera’
educativa de los jovenes. Ademas, la ampliacion de
la cobertura escolar —como cambio paradigmatico
de los ultimos cuarenta anos— ha dado paso a una
mayor demanda de estudios superiores por parte de
los estudiantes que egresan de la escuela, lo que se
demuestra en un estudio realizado por el Programa
de la Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD)
donde la creacion de universidades en Chile, junto
con otros factores mas, dieron paso a un aumento
en las matriculas a dichas universidades, proceso
que ha sido potenciado en los afios noventa, y que
se ha mantenido hasta la actualidad (PNUD, 2005).

Desde esta perspectiva, la universidad debe formar
ciudadanamente a los estudiantes ademas de
entregar conocimientos y habilidades especificas
de cada carrera. De hecho, un estudio reciente de
Martha Curcio y Edna Camargo (2012) sobre la
relacion entre universidad y formacion ciudadana
en Colombia, demostré que dicha formacién “es
una responsabilidad ineludible de la universidad”
(124). En tal aspecto, el rol de la universidad no
debe so6lo centrarse en desarrollar habilidades
que preparen para el mundo laboral a los sujetos,
sino que ademas debe continuar con el proceso
de formacion ciudadana iniciado en la escuela,
logrando desarrollar “ciudadanos activos, con todo
lo que elloimplica en cuanto aresponsabilidad social
y compromiso de aportar a otros en la generacion
de conciencia, en lo que respecta al ejercicio de la
ciudadania” (Curcio y Camargo, 2012: 125).

Si en la actualidad la universidad juega un rol
importante en el desarrollo de la ciudadania, la
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Formacion Inicial Docente (en adelante FID) asume
una responsabilidad mucho mayor en este proceso,
debido especificamente a que son los docentes
quienes asumen la tarea de educar en ciudadaniay
derechoshumanos(Magendzo,2000). Entalsentido,
la FID se esta enfrentando a una época de grandes
y rapidos cambios a nivel mundial, donde existe
un contexto de crisis de las instituciones sociales,
de incertidumbres, de profundas transformaciones
en lo econémico, tecnologico y cultural, pero por
sobre todo, en una época donde la labor educativa
pareciera estar desorientada, donde carga con un
exceso de responsabilidades y, ademas, es objeto
de presiones frente a las exigencias de resultados
inmediatos (Imbernon, 2005). De esta forma, la
FID debe asumir un sinfin de desafios, y dentro de
éstos retos se encuentra la formacion de los futuros
ciudadanos.

En la actualidad la FID debe cumplir con
formar un perfil de docente que se adecue a las
demandas laborales, tecnoldgicas y sociales del
mundo internacional. Por lo mismo, los docentes
preparados y de calidad son aquellos que “se
caracterizan por tener un conocimiento amplio,
una soélida capacidad pedagédgica y la disposicion
para guiar y sostener a los estudiantes, ademas de
una comprension del clima cultural y social de la
educacion” (Szilagyi y Szecsi, 2011 en: Pedraja,
Araneda, Rodriguez y Rodriguez, 2012: 16). Desde
esta perspectiva, el docente es un profesional y
trabajador que debe recibir en la universidad las
‘competencias’ necesarias para el mundo complejo
de hoy.

Ahorabien, apesarde quelas habilidades ciudadanas
no se declaran de forma explicita en el perfil del
docente, los estandares para los profesores de
ensefnanza media publicados el afio 2012 rescatan la
idea de un docente capaz de promover el desarrollo,
tanto personal como social del estudiante en el aula,
por lo tanto, por lo menos de forma implicita, los
profesores deberian recibir una formacion que los
habilite para desarrollar la ciudadania en las aulas.
No obstante, la situacion de la formacion ciudadana
en las escuelas tampoco es muy alentadora, de
hecho, el Informe de la Comision de Formacion
Ciudadana realizado el 2004, sostiene que a partir
de la aplicacién de un nuevo curriculo de formacion
ciudadana iniciado a fines de los noventa, los
docentes en su gran mayoria han demostrado
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dificultades para comprender dicho curriculo y
para aplicarlo en las escuelas (MINEDUC, 2004a).
Por lo tanto, tenemos a un docente que entrega
Unicamente saberes conceptuales (contenidos) y un
estudiante que memoriza dichos saberes (Mufoz y
Torres, 2014).

Se dijo anteriormente que uno de los protagonistas
mas importantes en el proceso de formacion
ciudadana en las escuelas es el docente. Por
lo mismo, si la FID no considera este topico o
posee dificultades en torno al desarrollo de la
ciudadania, es de esperar que los resultados en las
escuelas —por lo menos en torno a la ciudadania—
sean preocupantes. Por esta razon, se espera que
las universidades consideren tematicas como la
ciudadania, el respeto a los derechos humanos,
el medioambiente, la tolerancia, la participacion
politica, etc. y los adecue al curriculo de formacion
inicial de cada carrera, logrando generar espacios
y experiencias de ciudadania en la formacion de
los docentes. En tal aspecto, Pilar Munoz (2013)
frente al estudio de los derechos humanos en la
FID, sostiene que la preparacion de los docentes
“conlleva un desafio aun mas complejo y profundo,
pues no solo incluye la transmision de saberes y
procedimientos, sino, ademas la reflexion sobre las
disposiciones con que cada persona se aproxima
a este tema y el deber de construir un discurso
profesional capaz de superar el sentido comun, los
prejuicios y particularismos sin fundamento” (85).

Es posible argumentar por tanto que la FID -
especialmente— de profesores de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales en Chile es bastante
deficitaria acerca de la tematica ciudadana, dando
como consecuencia “una falta de apropiacion
curricular sobre la formacién ciudadana una vez
comenzado el ejercicio profesional de la docencia”
(Reyes et al., 2013: 221). En consecuencia, si la
formacién ciudadana no esta presente durante
el proceso de FID, existe una alta probabilidad de
que los profesores reproduzcan tanto una escasa,
parcial, o equivoca formacion para la ciudadania en
sus estudiantes.

El Informe de la Comisién de Formacién ciudadana
(2004) plantea que existe una falta de apropiacién
por parte de los docentes del nuevo curriculo
insaturado con la reforma de fines de los noventa
y, ademas, uno de los topicos mas complejos y
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menos entendidos por parte de los docentes es
precisamente el de la formacién ciudadana. Por
lo mismo, el curriculo de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales formulado desde las autoridades
centrales de educacion no se entrega intacto en el
aula, sino que es reformulado por los docentes en
la medida de sus conocimientos y experiencias. En
otras palabras, existe una brecha entre el curriculo
formulado desde el Estado y lo implementado
por los docentes de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en torno a la formacién ciudadana (Munoz
et al., 2018). Del mismo modo, algunos autores han
planteado la idea de que las practicas docentes se
han modificado levemente respecto a lo que habia
antes de la reforma, pero aun asi siguen siendo
insuficientes para los propositos planteados en ese
momento (Cerda et al., 2004).

En sintesis, la formacion ciudadana en las escuelas
posee graves dificultades para ser abordada de
acuerdo a los planteamientos ministeriales. Esa
responsabilidad que en gran parte recae en el
docente, especificamente el de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, debe ser analizada no sélo en
funcion de la didactica, el diseno curricular o las
estrategias evaluativas utilizadas por el docente en la
escuela, sino también en base a las representaciones
que tiene el profesor respecto a la formacion
ciudadana, que lo llevan a actuar de una forma y
no de otra. Esas representaciones que se generan
a partir de muchos factores -entre ellos la FID-
son claves para una comprension profunda de los
dilemas pedagogicos actuales, entendiendo que no
se conoce lo suficiente sobre las representaciones
sociales de estudiantes de pedagogia en esta
asignatura en torno a la ciudadania y la formacion
ciudadana.

A partir de lo anterior surgen las siguientes
interrogantes {Qué representaciones sociales tienen
los estudiantes de pedagogia en Historia, Geografia
y Ciencias Sociales en torno a la ciudadania y la
formacion ciudadana? y {Qué relacion tienen
dichas representaciones sociales con el curriculo de
formacion inicial?

De esta forma, el objetivo general que aborda este
articulo es develar las representaciones sociales
de estudiantes de la carrera de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales en torno a la ciudadania y
la formacién ciudadana supone profundizar en
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las subjetividades que poseen los sujetos y los
discursos que éstos enuncian a partir de la relacion
con sus pares, de los espacios de sociabilizacion
universitarios, el impacto del curriculo de la carrera,
entre otros.

Adicionalmente, la presente investigacion de
desglosa en tres objetivos especificos: describir
el curriculo de Formacién Inicial Docente de las
carreras de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de dos universidades de la Regiéon Metropolitana, a
través de los perfiles de egreso, los planes de estudio
y los programas de las actividades curriculares en
torno al concepto de ciudadania y la formacion
ciudadana; conocer las representaciones sociales de
los estudiantes de Pedagogia en Historia, Geografia
y Ciencias Sociales de dos universidades de la
Region Metropolitana frente al concepto ciudadania
y formacion ciudadana; finalmente, establecer la
relacion existente entre el curriculo de la Formacion
Inicial Docente de la carrera de Historia, Geografiay
Ciencias Sociales de dos universidades de la Region
Metropolitana y las representaciones sociales de sus
estudiantes en torno al concepto de ciudadania y
formacién ciudadana.2. 2. Lentes Epistemologicos

2.1 Curriculum

Cuando se pensaba que la perspectiva critica habia
dicho la Gltima palabra respecto al curriculo, surgio
una nueva mirada teérica reconocida como ‘post-
critica’. Si bien, en muchos estudios se habla de
una teoria post-critica a secas, es mas conveniente
considerarla como ‘perspectiva’ debido a que
aun no posee una epistemologia completamente
clara (Tadeu da Silva, 2001). Investigadores como
Thomas Popkewitz o Cleo Cherryholmes han
tomado ciertos elementos post-estructuralistas
para analizar el curriculo y sus estudios por ende
han sido catalogados como post-criticos. Si bien,
la intencién no es hacer similitudes entre un
enfoque tedrico post-estructuralista y la perspectiva
curricular post-critica, es importante reconocer
que ambos nacen en respuesta al estructuralismo
europeo y las perspectivas criticas respectivamente.
En otras palabras, se puede decir que lo post-
critico ha extendido el campo de analisis critico,
complementando las relaciones estructurales de
poder (estructura economica, politica y social)
con elementos propios del analisis del discurso
y de la produccion de significados sociales. Esta
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nueva perspectiva, incorpora al analisis curricular
conceptos como: incertidumbre, indeterminacion
y fluidez (Tadeu da Silva, 2001).

Cuando se mira el curriculo bajo una perspectiva
post-estructuralista, se hace hincapié en los
significados de las cosas. Estos significados no son
preexistentes, sino que son producciones sociales
y culturales. En consecuencia, el conocimiento y el
curriculo se producen a partir de relaciones sociales
de poder, donde existen ‘verdades’ que deben ser
puestas en juicio, no para saber cual es la verdad
absoluta, sino para conocer y analizar el proceso con
el cual aquellos elementos han sido considerados
como ‘verdades’ (Tadeu da Silva, 2001).

La intencion de posicionarse desde esta perspectiva
es demostrar que la perspectiva post-critica de
este estudio es la mas consistente frente a las
representaciones sociales que poseen los sujetos
frente a los componentes del curriculo. En tal
sentido, se entiende por curriculo en este estudio,
no soélo los aspectos culturales, las estrategias de
ensefianza y métodos de evaluacion determinados
por los grupos hegemonicos, sino por sobre todo se
entiende como un espacio simbolico donde diversas
representaciones de los sujetos en torno a los
fenomenos educativos chocan, se complementan,
se reproducen y se transforman con el fin de dar
sentido a sus experiencias.

Los elementos tedricos que aporta una mirada
post-critica del curriculo a los estudios de las
subjetividades y las representaciones de docentes
y estudiantes, frente a la formacion ciudadana
y los procesos de cambio curricular del sistema
educativo, orientan al autor ha decidir mirar las
representaciones bajo una 6ptica donde las luchas
discursivas asumen un rol fundamental.

2.2 Ciudadania

La concepcion de ciudadania es bastante complejay
sudefinicion depende en gran parte de la perspectiva
teorica con la que se mire. De esta manera, la vision
tradicionaldelaciudadania“seentiendeenunsentido
amplio, como una condicién de quienes pertenecen
auna comunidad, dicha condicién implica igualdad
de derechos y de deberes para los ciudadanos y
denota participacion” (Curcio y Camargo, 2012:
120). Esta vision moderna es funcional al proceso
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de fortalecimiento de los Estado-nacion del siglo
XIX, donde la comunidad de sujetos que habita
un territorio determinado adquiere un estatus
politico denominado ciudadania. Sin embargo,
esta concepcion tradicional de la ciudadania -
ligada fundamentalmente a los derechos y deberes
politicos— ha ido evolucionando en las ultimas
décadas con nuevas miradas de la ciudadania.

Una teoria de la ciudadania que esta fuertemente
arraigada en la sociedad actual es la liberal,
entendida como aquella que privilegia los derechos
individuales de los sujetos, la autodeterminacion
y la diversidad individual (Cerda et al., 2004). La
ciudadania liberal comprende la democracia como
un sistema politico donde el Estado de Derecho debe
proteger las libertades individuales administrando
y regulando a los ciudadanos.

La teoria o paradigma comunitarista critica
fuertemente a la concepcion liberal acusandola de
“profesar un individualismo desarraigado, incapaz
de ofrecer alos individuos ideales de lavida personal
y comunitaria” (Cortina, 1997 en: Jiménez, Bravo y
Ossandon, 2013: 208). Por lo tanto, en respuesta a
esa concepcion, los comunitaristas ofrecen una
ciudadania orientada a la asociatividad del sujeto,
donde la politica es una construccién colectiva y la
democracia es participativa (Cerda et al., 2004). En
esta perspectiva, el Estado no debe ser neutral, sino
que debe poseer una identidad propia, consecuente
con los valores de la ciudadania.

Por lo tanto, existen dos paradigmas ciudadanos
claramente definidos; el liberal y el comunitarista.
Cada uno de estos esta integrado por tres
dimensiones ciudadanas, la civil, la politica y la
social, sin embargo, los énfasis que estos ponen en
los elementos que componen estas dimensiones
hacen que sean diferentes, incluso contrapuestos.

Los contextos donde surgen las diferentes
dimensiones ciudadanas son en cierta medida
bastante distintos a lo que sucede hoy en el siglo
XXI. El nuevo siglo ha traido consigo un fenémeno
de conectividad nunca antes experimentado por la
especie humana, tanto a nivel econémico como a
nivel tele-comunicacional, politico, migratorio, etc.
Por lo mismo, los paradigmas ciudadanos junto con
sus diferentes dimensiones han debido asumir —no
sin algunas contradicciones— los nuevos desafios
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del mundo globalizado.

Laciudadania,porlotanto,esunacondiciondelsujeto
que le otorga derechos legitimos de participacion
en la sociedad, pero, dicha participacion esta
limitada a la teoria social imperante, donde el
ciudadano puede contribuir de forma limitada y
por ende reproducir el sistema social imperante,
o también, puede participar en la construccion de
una nueva sociedad transformando y eliminando
el sistema social hegemonico. En otras palabras,
se esta hablando del proceso existente entre una
participaciéon posible y una participacion real,
donde la primera mantiene un ciudadano receptor
pasivo de mensajes, mientras que la segunda implica
un ciudadano empoderado capaz de producir sus
propios mensajes y propuestas de solucién a los
conflictos de forma colectiva (Gutiérrez, 2011).

2.3 Formacion Ciudadana

Los modelos de formacion ciudadana descritos
anteriormente pueden estar presentes en los
curriculos escolares nacionales como también
en los wuniversitarios. En tal sentido, se han
definido dos posturas curriculares en torno a la
formacion ciudadana, especificamente conocidas
como ‘minimalista y maximalista’ (Kerr, 2002 en:
Reyes et al, 2013). El caso de la postura curricular
minimalista ha sido definida como aquella basada
en la formacion ciudadana tradicional, donde el
contenido esta por sobre el desarrollo de habilidades
y actitudes ciudadanas (Reyes, 2013). La postura
minimalista curricular de formacion ciudadana
es profundamente instrumental y ligada a los
derechos y deberes politicos, por lo tanto podria
ligarse perfectamente con la racionalidad curricular
técnica (Grundy, 1998).

Por otro lado, la postura curricular maximalista
de la formacion ciudadana supera la mirada
tradicional de formacion civica y busca el
“desarrollo de habilidades y predisposiciones que
ayuden al estudiantado a insertarse como genuinos
actores de la sociedad de la que forman parte”
(Reyes, 2013: 224). En otras palabras, la postura
curricular maximalista se vincula directamente con
la formacién ciudadana en el mas amplio sentido
del concepto y no solamente con saberes civicos.
Si hubiese que relacionar la postura maximalista
del curriculo con una racionalidad curricular, la
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teoria practica y algunos elementos de la teoria
critica serian las mas cercanas a dicha postura
(Grundy, 1998). En sintesis, la postura curricular de
la formacion ciudadana esta ligada directamente
con el modelo de formacién de ciudadania que
se adopte, a saber: el modelo de formacion de
ciudadania politica estaria basado en una postura
minimalista del curriculo, con un claro enfoque
técnico de la ensenlanza y del aprendizaje. Por otro
lado, los modelos de formacion de una ciudadania
social y activa tendrian una postura maximalista de
la formacion ciudadana con un enfoque curricular
practico. Finalmente, el modelo de formacion
ciudadania critico evidentemente tiene elementos
de la postura curricular maximalista, con un
enfoque critico de la ensenanza y el aprendizaje.

Enelpresenteestudiosemiraranlasrepresentaciones
sociales de los estudiantes universitarios a partir
del paradigma comunitarista de la ciudadania y
del modelo de formacion ciudadana critica, que
considera la racionalidad curricular critica y pos-
critica como proveedora de elementos de analisis
de significaciones y construcciones discursivas
colectivas de los sujetos, a partir de la aceptacion, la
resistencia o transformacion de discursos oficiales o
hegemonicos.

2.4 Las Representaciones Sociales

Las representaciones sociales pueden definirse
como conceptos, imagenes, explicaciones, nociones,
etc., que se originan mediante la experiencia de los
sujetos en la vida cotidiana, a través de interacciones
interindividuales. Dichas representaciones podrian
igualarse a los mitos y creencias de las antiguas
sociedades (Moscovici, 1981 en: Denegri, Cabezas,
Sepulveda, del Valle, Gonzalez y Miranda, 2010).
Por lo mismo, las representaciones sociales
pueden ser concebidas como la aprehension e
interpretacion de la realidad cotidiana, donde
aquello que es desconocido puede ser convertido en
algo familiar. Ademas, las representaciones sociales
se caracterizan por reflejar la relacion dialéctica
entre lo social y lo psicolégico, donde la dimensiéon
social alude al origen y construccion colectiva de las
representaciones sociales a partir de la interaccion
con otros y la dimensién psicologica referente a
la construccion del pensamiento cotidiano de la
mente del individuo (Jodelet, 1984; Banchs, 1999;
Prado y Krause, 2004; Moscovici, 1986 en: Mazzitelli
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y Aparicio, 2010).

Si bien, la representacion social es parte de la
relacion entre lo social y lo psicolégico, no se
puede dejar de lado el aspecto contextual de las
representaciones. De esta manera, Abric (2001)
plantea que las representaciones estan sujetas a los
contextos existentes en la realidad.

Es importante destacar que las representaciones
sociales implican una forma de interpretar el
mundo existente, asi como también una manera
determinada de actuar sobre la realidad. Esto quiere
decir que las representaciones sociales orientan el
comportamiento del sujeto, designan su forma de
involucrarse con lo cotidiano y finalmente ayudan
a legitimar sus acciones (Prado y Krause, 2004). De
acuerdo a Jodelet (1984) la representacién social
“designa una forma de conocimiento especifico,
el saber del sentido comun, cuyos contenidos
manifiestan la operacion de procesos generativos
y funcionales socialmente caracterizados” (474). De
esta manera, las representaciones sociales son un
conocimiento del sentido comun que se produce a
partir de lainteraccion entre lo individual ylo grupal
bajo un contexto cultural, institucional, politico,
econémico y comunicacional determinado,
dando como resultado una manera particular de
interpretar y actuar en el mundo.

En sintesis, las representaciones sociales como
experiencia individual y colectiva, como
conocimiento de sentido comun, como forma de
interpretar y actuar en el mundo, etc., deben tener
ciertas condiciones previas parasu existencia. Dichas
condiciones permitiran generar una representacion
mediante el proceso de objetivacion y anclaje de
un conocimiento complejo. La incorporacién de
ese conocimiento en la mente del individuo debera
acomodarse a otras ideas preexistentes hasta que
finalmente se tenga una representacion social.
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3. Marco Metodologico
3.1 Enfoque

El presente estudio adhiere al constructivismo
como paradigma de la investigacion educativa,
considerando  elementos ontolégicos como
la construccion de la realidad en un contexto
determinado y elementos epistemolégicos como
el caracter subjetivo de la investigacion y la
construccion del conocimiento (Lincoln y Guba,
2000: 168 en: Sandin, 2003: 31). Por lo mismo, la
investigacion bajo este paradigma puede ayudar
a comprender profunda y holisticamente los
fenémenos y las manifestaciones sociales en un
momento y espacio determinado (Rodriguez y
Valldeoriola, 2009).

Desde esta perspectiva, y en relacion con el
paradigma de investigacion, este estudio asume el
enfoque metodolégico cualitativo lo que implica
que el investigador, bajo este paradigma, debe
estudiar la “realidad en su contexto natural tal
y como sucede, intentado sacar sentido de, o
interpretar, los fenomenos de acuerdo con los
significados que tienen para las personas implicadas
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1999: 32). De esta forma,
este estudio que intenta develar las representaciones
sociales de estudiantes de pedagogia en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales toma los significados
de éstos y los interpreta bajo su contexto natural sin
la intervencién y control de variables externas, lo
que permite en definitiva un conocimiento de la
realidad que intenta aproximarse lo mas posible a
la forma en la que la perciben los sujetos.

En sintesis, esta investigacion estudia elementos
complejos y dificiles de abordar como son las
representaciones sociales de estudiantes de
pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en torno al concepto de ciudadania y
formacion ciudadana. Por lo mismo, el enfoque
investigativo cualitativo es el mas adecuado por
su naturaleza multi metodolégica, por su caracter
interpretativo, constructivista y naturalista, ademas
de su flexibilidad y busqueda de comprension de los
fenomenos. En tal aspecto, “los métodos cualitativos
se pueden usar para obtener detalles complejos
de algunos fenomenos, tales como sentimientos,
procesos de pensamiento y emociones, dificiles
de extraer o de aprehender por métodos de
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investigacion mas convencionales” (Strauss y
Corbin, 2002: 13). Las representaciones sociales son
esos elementos complejos de abordar que necesitan
de las herramientas metodologicas cualitativas para
ser investigados.

Cabe senalar que la investigacion sobre las
representaciones sociales de estudiantes de
pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales
en torno a la tematica ciudadana es bastante escasa.
De hecho, existe poca literatura en torno a las
representaciones sociales y la formacion inicial
docente, lo que conlleva a clasificar la presente
investigacion como un estudio de tipo exploratorio.

3.2. Diseno

La investigacion se enmarcé en un enfoque
metodologico  cualitativo con un diseno
metodologico de estudio de caso. Esto quiere decir
que no existe la intencion de intervenir ni controlar
el contexto donde se desenvuelven los sujetos
estudiados (Hernandez et al., 2010).

Por otro lado, cabe mencionar que la naturaleza
del problema de investigacion amerita una
profundizacion y analisis exhaustivo de las
representaciones sociales que poseen los estudiantes
en torno a la tematica ciudadana. Por lo mismo,
como estrategia de diseno de investigacion se ha
optado por el estudio de casos, ya que este “implica
un proceso de indagacion que se caracteriza por el
examen detallado, comprehensivo, sistematico y
en profundidad del caso objeto de interés” (Garcia
Jiménez, 1991: 67 en: Rodriguez et al., 1999: 92).

Para el presente estudio, se opté por un tipo de
estudio de casos colectivo o multiple debido a que
se investiga el fenémeno de las representaciones
sociales en dos universidades de la Regién
Metropolitana,examinandodichasrepresentaciones
de los estudiantes de pedagogia en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales y su relacién con el
curriculo de FID de cada universidad escogida. En
este sentido, la opciéon de estudiar casos multiples
no se propone como foco central comparar los
dos casos escogidos sino mas bien busca dar
evidencias mas convincentes, tener una mirada
mucho mas global y en altima instancia robustecer
la informacion extraida. Esto, no implica que no se
realicen ejercicios pequenios de comparaciéon entre
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los casos a estudiar pero, como se mencioné mas
arriba, el foco central del estudio no sera comparar
los casos, sino entregar un analisis mucho mas
global respecto a la relacion entre el curriculo de
FID y las representaciones de los estudiantes.

Por otro lado, el analisis de los datos entregados
por los estudiantes no sera la unica fuente de
informacién, ya que ademas se analizaran el
curriculo de las carreras de pedagogias de las
diferentes universidades seleccionadas. Por lo
mismo, el estudio de casos colectivos o multiples
asume como unidad de analisis el caracter inclusivo.
Esto quiere decir que el objeto de estudio sera
analizado a partir de los discursos de los estudiantes
y el curriculo de FID, dando como resultado
multiples unidades de analisis.

En sintesis, el disefio de investigacion es un estudio
de casos colectivo o multiple. Se analizara a partir
de diferentes Opticas, por lo mismo conlleva la
categoria de inclusivo y busca explorar y describir
profundamente el fendmenodelasrepresentaciones
sociales.

3.3. Unidades de Analisis

Laelecciondelos sujetos de este estudiono considera
elementosal azar,sinoqueexiste unaintencionalidad
en la decision de los sujetos que seran estudiados.
Dicha decision se orienta a partir de ciertos criterios
selectivos impuestos por el investigador con el fin
de conocer las representaciones que poseen los
estudiantes de Pedagogia en Historia, Geografia y
Ciencias Sociales sobre la ciudadania y la formaciéon
ciudadana y su relacién con el curriculo de FID.
Entre estos criterios, cabe mencionar los siguientes:

En primerainstancia, parael primery tercer objetivo
especifico de este estudio se establece una muestra
de documentos curriculares como; el perfilde egreso
de la carrera de Pedagogia de Historia, Geografiay
Ciencias Sociales de las dos universidades a estudiar,
el plan de estudio o malla curricular y los programas
de las actividades curriculares. La eleccion de los
documentos obedece a su naturaleza declarativa y
oficial, respectoalo que sostiene launiversidad como
sus intenciones académicas. Por lo tanto, los tres
documentos seleccionados tienen la caracteristica
de ser oficiales de las universidades, lo que implica
que su estudio permite conocer el discurso oficial de
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dichas universidades, especificamente el discurso
curricular de las carreras de Pedagogia en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.

Por otro lado, respecto del segundo y tercer objetivo
especifico, se seleccion6 una parte de los sujetos del
universo, donde se establecen criterios para definir
dicha muestra, entre los que se cuenta:

A nivel de institucion de educaciéon superior:

- Universidades que forman profesores de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales
ensefanza media.

- Deben ser una universidad privada con
sello laico y una universidad privada con
sello confesional con el fin de poseer una
visibn mas amplia sobre el fenomeno de
las representaciones sociales. Como son
dos universidades, pasaran a llamarse desde
ahora caso 1y caso 2.

- Deben ser de facil accesibilidad con
el proposito de no entorpecer los
procedimientos investigativos.

A nivel de los estudiantes de pedagogia en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales:

- Estar cursando el ultimo semestre de
pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias
Sociales educacion media. Estar cursando el
ultimo semestre implica que son estudiantes
que prontamente estaran ejerciendo en
los centros educativos, y por lo demas
estar cursando el ultimo semestre implica
haber participado de la gran mayoria de las
actividades curriculares que ofrecela carrera,
lo que permite analizar las representaciones
de los estudiantes a partir su experiencia
académica casi completa.

- Haber realizado alguna experiencia de
practica profesional en una institucion
de educacion media. Esto, debido a que
gran parte de los estudios sobre formacion
ciudadana se han centrado en la educacion
basica, por lo que conocer y develar las
representaciones de estudiantes de Historia,
Geografiay Ciencias Sociales que han tenido
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alguna experiencia en educaciéon media
contribuye a ampliar el conocimiento sobre
la formacién ciudadana en las escuelas.

- Haber cursado y aprobado los cursos
respectivos de ciudadania y formacion
ciudadana declarados por el director y/o
coordinador de dicha carrera.

En suma, se establecen los criterios para definir
a los sujetos de la investigacion, tanto en sus
aspectos fisicos como sociales (universidades y
estudiantes). De esta forma, es posible obtener la
informacion necesaria en pos del segundo y tercer
objetivo especifico. En suma, tanto los documentos
curriculares seleccionados como los sujetos a
investigar contribuyen a realizar el objetivo general
de este estudio (Ver Cuadro 2).

3.4 Técnicas e Instrumentos

En primer lugar, se opté por la técnica de analisis
documental entendida como el “analisis de
contenido de los documentos, es decir, del mensaje
informativo que contiene un documento plasmado
en un texto, imagen, sonido, o multimedia”
(Herrero, 1997: 44-45). De esta manera, la intencion
de esta técnica es tomar documentos de acceso
publico como de acceso interno con el fin de revisar
su contenido a partir de los conceptos abordados en
el marco teorico de esta investigacion.

Parallevaracaboelanalisisdocumental, fuenecesario
construir una matriz de analisis que ayudara en el
proceso de revision de los documentos curriculares.
Dicha matriz establece los documentos que se
miraran y los criterios con los que se analizaran,
organizandose en primer lugar a partir del perfil
de egreso, donde se contemplan dos criterios de
analisis: 1. La racionalidad curricular predominante
y 2. Sihace referencia explicitamente ala ciudadania
y/o formaciéon ciudadana. En segundo lugar,
respecto al plan de estudio o malla curricular, los
criterios son los siguientes: 1. Presenta actividades
curriculares donde se aborde de forma explicita
la ciudadania y/o la formaciéon ciudadana, 2. iQué
actividades curriculares? y 3. Porcentaje total de
actividades curriculares que abordan la tematica
de la ciudadania y/o la formaciéon ciudadana.
Finalmente, en cuanto alos programas de estudio de
las actividades curriculares, se establecieron como
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criterios: 1. Paradigma y/o dimension ciudadana
que promueve y 2. Tipo de formacion ciudadana
que promueve en los estudiantes.

En segunda instancia, se ha optado por la técnica
del grupo focal o sesiones en profundidad definida
como “una especie de entrevistas grupales, las
cuales consisten en reuniones de grupos pequenos
y medianos (tres a 10 personas), en las cuales los
participantes conversan en torno a uno O varios
temas en un ambiente relajado e informal, bajo
la conduccién de un especialista en dinamicas
grupales (Hernandez et al., 2010).

Por esta razén, esta técnica contribuyé a abordar
el segundo objetivo especifico referente a ‘conocer
las miradas de los estudiantes de Pedagogia en
Historia, Geografia y Ciencias Sociales de distintas
universidades de la Region Metropolitana frente al
concepto ciudadania y formacion ciudadana’ Por
otro lado, dio cumplimiento del tercer objetivo
especifico referente a ‘establecer larelacion existente
entre el curriculo de la Formacién Inicial Docente de
la carrera de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de las dos universidades y las representaciones
sociales de sus estudiantes en torno al concepto de
ciudadania y formacién ciudadana’

Pararealizar el grupo focal se cre6 un guion de grupo
focal orientado hacia las tematicas de ciudadania y
formacién ciudadana, con una bateria de preguntas
destinadas a estudiantes de ultimo semestre de
la carrera de Pedagogia en Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. Dicho guion, esta organizado
en base a la dimension transubjetiva de las
representaciones sociales, entendida como aquella
donde el participante se posiciona como estudiante
de pedagogiay sus respuestas se guian a partir de sus
experiencias vividas como estudiante universitario.
En ese sentido, la dimension transubjetiva del guion
se dividiéo en cuatro categorias: 1. La ciudadania
como concepto teorico, 2. La formaciéon ciudadana,
3. La relacion entre curriculo de Formacién Inicial
Docente (FID) y la ciudadania, y finalmente, 4. La
relacion entre el curriculo de FID y la formacion
ciudadana.
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Cuadro 2. Esquema resumen metodologia de estudio

OBJ. | TECNICA INSTRUMENTO | TIPO DE MUESTRA CRITERIOS DE
ANALISIS SELECCION
Analisis Matriz de Analisis de | Documentos Oficiales
documental. | andlisis. contenido. | curriculares: Perfil
de egreso, plan de Declarativos
1 estudio y programas
de estudio.
Grupo Guion de grupo | Analisis de | Estudiantes de la Sefialados en el
focal. focal. contenido carrera de texto
Pedagogia en
2 Historia, Geografia 'y
Ciencias Sociales
Analisis Matriz de Andlisis de | Documentos Sefialados en el
documental | andlisisy grupo | contenido | curricularesy texto
y grupo focal. estudiantes de
3 focal. Pedagogia en
Historia, Geografia 'y
Ciencias Sociales.

Fuente: Elaboracién propia.

4. Presentacion de Resultados

Los resultados de este estudio estan basado en
el analisis de dos universidades de la Region
Metropolitana: El Caso 1 (en adelante CI) y el
Caso 2 (en adelante C2). Ambas instituciones son
de dependencia privada; el CI tiene un caracter
confesional mientras que el C2 un caracter laico.
En ambos casos se analizé la documentacién y
representaciones de estudiantes de la carrera de
Pedagogia en Historia, Geografiay Ciencias Sociales.

Respecto de los hallazgos del primer objetivo
especifico, es posible mencionar que el curriculo de
FIDdelCldeclaraunaracionalidad curriculartécnica
que se vincula con la promocién de una ciudadania
basada en el paradigma liberal con una dimensién
civil y politica. De este modo, el tipo de formacion
ciudadana que promueve este curriculo se orienta
hacia una formacion politica de los ciudadanos,
limitando las posibilidades de los estudiantes a
desarrollar habilidades de formacién centradas en
los nuevos desafios del mundo actual (Cerda et al.,
2004). En cuanto al C2, el curriculo de FID posee
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elementos mucho mas ligados a una racionalidad
practica, promocionando una ciudadania basada
en mayor medida en un paradigma liberal y en
menor medida en un paradigma comunitarista.
Frente a esto, pareciese que el curriculo de FID
del C2 posee un eclecticismo tedrico, donde se
muestran elementos liberales como comunitarista.
No obstante, la orientacion mayoritaria es hacia
el liberalismo con la dimension ciudadana civil y
politica. Ademas, el curriculo rescata elementos
culturales e identitarios que promueven una
dimension ciudadana cultural, elemento que esta
ausente en el Cl.

Por otro lado, el curriculo de ambos casos
muestra solo una actividad curricular destinada
explicitamente a abordar la ciudadania. En el CI,
se identific6 ‘Ciudadania y vida civica’ donde el
paradigma ciudadanos predominante es el liberal en
base a sus dimensiones civil y politico. Por otro lado,
en el C2, se identificé la asignatura ‘Fundamentos
de las ciencias sociales II' donde al igual que en el
C1 se promueve una ciudadania liberal basada en la
dimension civil y politica. Respecto al resto de los
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programas analizados, en los dos casos no aluden
abiertamente ala ciudadania pero implicitamente se
pudo identificar ciertos elementos que permitieron
hacer ciertas deducciones. En el CI, las actividades
curriculares revisadas aluden en su mayoria a un
paradigma liberal y minimamente se percibe la
presencia de elementos comunitaristas. En el C2,
el resto de las actividades curriculares aluden de
forma implicita a la ciudadania, donde gran parte
de los elementos curriculares se orientan a un
paradigma liberal, y unos pocos a una dimension
comunitarista. El aspectos rescatable del C2, es que
—a diferencia del C1- promueve en gran parte una
dimension ciudadana cultural, elemento que le
permite asumir con mayor autoridad los nuevos
desafios ciudadanos del siglo XXI (Reguillo, 2003).

Del mismo modo, en los dos casos analizados (Cl y
C2) las actividades curriculares de ‘Didactica de la
Historia’ no presentan alusion explicita a entregar
herramientas para formar ciudadanos en las
escuelas. En este sentido, los cursos en ambos casos
se orientan por entregar estrategias y métodos para
ensenar adecuadamente la disciplina historiografica,
pero en ningun caso relacionada con la formacion
de ciudadanos. De esta manera, en ninguno de
los curriculos de los casos estudiados existe la
presencia de una actividad curricular destinada a las
ciencias sociales, fenémeno que aleja ain mas las
posibilidades de fortalecer este tema en el proceso
de formacion inicial. De esta forma, los dos casos
estudiados se suman a la gran lista de universidades
que no poseen cursos de didactica especializados en
ciencias sociales (Cox et al., 2014,).

Por otra parte, se logré notar que gran parte de
las actividades curriculares seleccionadas por las
autoridades académicas del Cly del C2 pertenecen
a la disciplina historiografica o geografica. Por
lo tanto, el espacio para el estudio de las ciencias
sociales, especificamente los cursos destinados al
trabajo de la ciudadania, es escaso, lo que en alguna
medida provoca que la tematica ciudadana siga
teniendo un papel secundario en la formacion de
los docentes, siendo parte de un curso de Historia o
de un curso de Geografia.

Respectodel segundo objetivo especifico esmenester
sefialar en primera instancia que los estudiantes de
ambos casos conciben la ciudadania como el ser
parte de una sociedad donde se participa dentro de
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un sistema social. Dicha participacion se entiende
de formas distinta segun los casos, en cuanto al
Cl, los estudiantes manifestaron que la ciudadania
consistia en participar activamente dentro de la
sociedad construyéndola colectivamente. Por otro
lado, en el C2 los estudiantes manifestaron que
la ciudadania era una instancia de participacion
basada en los derechos, los deberes y la cultura.
En consecuencia, se concluye que las miradas de
ciudadania son similares pero la concepciéon de
participacién discrepa entre uno y otro caso, donde
el Cl asume elementos ligados al comunitarismo y
el C2 elementos mucho mas liberales.

En segundo lugar, respecto al balance de los
ciudadanos de hoy, los dos casos mencionaron que
existen ciudadanos que participan y los que no.
Para el Cl, los que participan son aquellos que se
organizan en sectores locales como juntas de vecino
o clubes deportivos. Y para el C2, los ciudadanos
que participan hoy son aquellos autonomos y
consientes del voto que ejercen. Las miradas que
poseen los estudiantes respecto a los ciudadanos
de hoy entran en sintonia con su concepcién de
ciudadania, lo que produce, en consecuencia, que la
mirada del C1 esté ligada a elementos comunitarista
y para el C2 componentes del paradigma liberal.
En torno a lo sostenido anteriormente es que se
concluye que las dos miradas no son excluyentes
entre si debido a que, desde la teoria, los elementos
de ambos paradigmas ciudadanos no siempre
entran en contradiccién, sino que en muchos casos
tiene que ver con el énfasis que le dan a cierto
tipo de participacion ciudadana, donde para el
comunitarista la participacion real radica en la
decision colectiva en sectores locales mientras que
para el liberal la participacion mediante derechos y
deberes hace hincapié en el ejercicio del voto mas
que en otros ambitos de participacion.

En tercer lugar, se puede mencionar que existe un
eclecticismo tedrico o una mezcla de elementos
teoricos de la ciudadania dentro de las miradas
que poseen los estudiantes en ambos casos. En el
Cl, los estudiantes manifestaron que el ciudadano
ideal es aquel que es activo politicamente y
participa mediante el voto, pero también mediante
organizaciones locales. Por lo tanto, existe una
mezcla de elementos liberales y comunitaristas que
—se insiste—no necesariamente son excluyentes,
sino que poseen énfasis distintos respecto de las
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practicas ciudadanas. Para el C2, pasa exactamente
el mismo fenémeno que el C1 donde los estudiantes
tienen una vision del ciudadano ideal como aquel
sujeto autbnomo e independiente que es consciente
de suvoto. Esto permiti6 deducir que los estudiantes
de Pedagogia poseen en sus visiones una mezcla
de elementos liberales y comunitaristas que no
son excluyentes entre si. Esta mezcla de elementos
teoricos, en las miradas de los estudiantes, puede
deberse a los diferentes ambitos de influencia en
lo que se encuentran insertos como la familia, el
barrio, la relaciéon entre pares estudiantiles, los
medios de comunicacion, el curriculo de la carrera
que los forma como profesores, etc.

En cuarto lugar, respecto a la formacion ciudadana,
para ambos casos se concibe como un proceso
donde se forma al individuo para que sea parte de
la sociedad. Para el Cl, ese proceso esta asociado
a la cotidianeidad de los sujetos, es decir, que el
individuo se forma ciudadanamente a partir de
lo que ocurre en su diario vivir. Esto demuestra
claramente una orientacion hacia una formacion
ciudadana social. Para el C2, la formacion ciudadana
debe estar mas ligada hacia el ambito politico o
hacia una formacién ciudadana mas politica, lo
que entra en contradicciéon con su mirada sobre
las practicas ciudadanas mas adecuadas para el
mundo de hoy, donde aludieron a elementos de
una dimensién mas social que politica. Se insiste,
las contradicciones y mezclas de elementos
teoricos de los estudiantes demuestra que existen
diversas esferas de influencias que alimentan sus
representaciones de la realidad.

En quinto lugar, los estudiantes de pedagogia de
los dos casos estudiados perciben una orientacion
hacia una formacion ciudadana politica por parte
del curriculo de FID, elemento que se condice
con lo declara de dicho curriculo. En este sentido,
se afirma que el curriculo de FID de los dos casos
estudiados mantiene una formacién ciudadana
ligada a elementos civicos, lo que en otras
palabras significa que no han tomado en cuenta
las recomendaciones hechas por las comisiones
ministeriales y la literatura especializada en torno
al tema (MINEDUC, 2004a; Cox et al., 2014). Por
lo demas, los estudiantes corroboran la minima
presencia de actividades curriculares destinadas
a la ciudadania y/o formacién ciudadana en el
curriculo de FID de los dos casos. En el CI se
menciona ‘Ciudadania y vida civica’y en el C2 sélo

o Autoctonia

3y Ciencias Sociales e Historia

‘Fundamentos de las ciencias sociales II. En este
sentido, existe una bajisima presencia de la tematica
ciudadana lo que es preocupante, insistimos, para el
perfeccionamiento de la formacion de ciudadanos
en la escuela. Si no existe el espacio suficiente en
las universidades para desarrollar la ciudadania los
docentes en las escuelas seguiran manteniendo las
mismas practicas antiguas, en base a sus experiencias
escolares.

Finalmente, los estudiantes del Cl mencionaron
como ambitos de formacién ciudadana espacios
extracurriculares, como iniciativas de ayuda social
(ejemplificaron con el terremoto de febrero del 2010
y con el incendio de Valparaiso este afio 2014) que se
originaron dentro de la misma universidad. En este
sentido, es posible notar dos cosas: la primera es que
el curriculo de FID del Cl no esta proveyendo de los
espacios necesario para desarrollar la ciudadania en
sus estudiantes y la segunda es que esta declaracion
de los estudiantes permite confirmar la tesis de que
existe diversos espacios de formacion ciudadana
donde los sujetos alimentan sus miradas y
concepciones sobre los fendmenos sociales, en este
caso sobre la ciudadania y la formacion ciudadana.

Respecto al objetivo tres de esta investigacion se
puede mencionar en primer lugar que, a partir del
estudio de las declaraciones curriculares oficiales
de los casos estudiados, solo se pudo establecer
la relaciéon existente entre representaciones y
curriculo de FID, pero no se logré determinar el
impacto del curriculo sobre las representaciones,
tampoco el nivel de influencia, ni mucho menos
si las representaciones sociales de los estudiantes
han sido alimentadas por el curriculo de FID. Esto,
porque los datos que entregé el analisis documental
no permitieron hacer otro tipo de aseveraciones
mas que determinar una relacion.

En segundo lugar, respecto a la representacion
social de ciudadania y lo declarado por el curriculo
de FID, el Cl posee encuentro y desencuentros.
Respecto a los encuentros, se puede mencionar
que aquellos elementos liberales que componen
las representaciones de los estudiantes (en menor
medida que el C2), especificamente los que aluden
a una participacion mediante el sufragio tienen
una relacién directa con el curriculo de FID que
promueve precisamente una ciudadania liberal con
una dimension civil y politica.
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Por otro lado, respecto a los desencuentros
existentes entre las representaciones sociales y
lo declarado por el curriculo de FID, se pueden
mencionar que la mayoria de los elementos que
componen la representacion social de ciudadania
que poseen los estudiantes aluden al comunitarismo
basada preferentemente en una dimensiéon politica
y social de la ciudadania, donde se destaca la
organizacion local, barrial, la participacién a partir
de la construccion social y no sélo a partir de la
adaptacion pasiva y la accion colectiva por sobre la
individual.

Por otra parte, el curriculo de FID del C1 promueve
una ciudadania liberal basada en sus dimensiones
civil y politica, lo que demuestra que no existe
relacion entre la representacion de los sujetos y lo
declarado oficialmente por la carrera. Lo mismo
sucede con la formacion ciudadana, donde los
estudiantes del Cl, en sintonia con su representacion
de ciudadania, conciben la formacion ciudadana
como el proceso donde se forman los sujetos para
participar en la sociedad y en la construccion de esta.
Dicha formacion se realiza mediante cotidianeidad
de los sujetos, a partir de lo que ocurre en su
entorno local y, desde ahi, se avanza hacia lo global
hacia esferas institucionalizadas. En este sentido,
la representacion de la formacién ciudadana que
poseen los sujetos del Cl es de una formacion social
de la ciudadania. No obstante, el curriculo de FID
promueve una formacién ciudadana politica, lo que
demuestra nuevamente que no existe una relacion
entre la representacion de los estudiantes y lo
declarado por el curriculo.

Es importante notar que las representaciones de los
estudiantes del Cl sobre la ciudadania demuestran
un eclecticismo tedrico, donde conviven
elementos liberales y comunitaristas. Claro esta,
que los elementos que se entremezclan en dichas
representaciones no son excluyentes entre si, lo que
de alguna manera no produce contradicciones en
la forma de representar la ciudadania por parte de
los sujetos del Cl. Por otra parte, se afirma que gran
parte de los componentes de las representaciones
de los sujetos del C1 sobre ciudadania y formacion
ciudadania aluden al comunitarismo y la formacion
ciudadana social respectivamente. Por lo mismo,
como no existe relacion entre esta representacion
y el curriculo de FID del Cl, se deduce que existen
otros espacios sociales distintos a los propuestos
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por el curriculo de la carrera que alimentan dichas
representaciones que las cuestionan y que las
transforman. Dichos espacios podrian ser la familia,
el barrio, los medios de comunicacion, las relaciones
entre pares estudiantiles, etc.

En tercer lugar, respecto a las representaciones
sociales de los estudiantes del C2 y su vinculacion
con el curriculo de FID, se concluyé que
poseen mayoritariamente encuentros mas que
desencuentros. En cuanto a la ciudadania, la
representacion social que poseen los sujetos alude a
una insercion en la sociedad mediante los derechos,
los deberes y la cultura. Dicha representacion no
aludié a una construccién colectiva de la sociedad,
por lo que se dedujo que la representacion de los
estudiantes de pedagogia se basa en un paradigma
liberal de la ciudadania y en una dimensién civil,
politica y cultural. Por otro lado, el curriculo de
FID promueve precisamente un tipo de ciudadania
liberalbasadaenladimension civil, politicay cultural.
En consecuencia, existe una relacion evidente entre
la representacion social de los estudiantes y lo que
declara el curriculo de FID. No obstante, algunos
minimos elementos de la representacion social de
ciudadania que poseen los estudiantes del C2 aluden
al comunitarismo, sobre todo aquellos ligados a la
autogestion y organizacion a nivel micro, lo que
no se condice con lo declarado por el curriculo de
FID. En tal sentido, se deduce primero una mezcla
teorica en la representacion social sobre ciudadania
y, segundo, que existen otros ambitos sociales que
al parecer influyen en las representaciones sociales
de los estudiantes respecto a la ciudadania, dichos
espacios podrian ser la familia, las organizaciones
estudiantiles, los medios de comunicacion, etc.

Respecto a la formacién ciudadana, las
representaciones sociales de los estudiantes del
C2 sobre este tema aluden al proceso donde a los
sujetos que se les inculca la concepcion ciudadana,
los valores ciudadanos, la concepcion de derecho
y de deber, etc. Dicha representacion social esta
asociada a elementos de una formacion ciudadana
politica, lo que se condice con el curriculo de FID
ya que este también promueve mayoritariamente
una formaciéon ciudadana de tipo politica, lo
que demuestra una evidente relacion entre la
representacion de los sujetos del C2 y lo declarado
por el curriculo de FID. Incluso, para los sujetos del
C2, las personas deben formarse ciudadanamente
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en base a una dimensién netamente politica, lo que
entra en sintonia con lo declarado por el curriculo
de FID.

En cuarto lugar, se puede mencionar que, entre
los dos casos estudiados, el Cl es el que demuestra
una menor relaciéon entre las representaciones de
los estudiantes de Pedagogia y lo declarado por
el curriculo de FID. Por otro lado, el C2 muestra
una mayor relacién entre las representaciones de
los estudiantes y lo declarado por el curriculo de
FID. En este sentido, el C2 posee una relacion mas
estrecha entre representacion y curriculo, lo que
podria indicar hipotéticamente que el curriculo de
la carrera podria estar impactando mucho mas en
las representaciones de los estudiantes que en el
Cl, sin embargo, eso es solo una suposicion ya que
como se menciono en parrafos anteriores los datos
de esta investigacion no permitieron hacer dicha
aseveracion.

Finalmente,sedestacaqueenlosdoscasosestudiados
se visualiza una mezcla de elementos teoricos sobre
la ciudadania, tanto en las representaciones sociales
de los estudiantes como en lo declarado por el
curriculo. Dichas mezclas demuestran que, para el
caso de los estudiantes, existen diversos ambitos de
desenvolvimiento que podrian estar alimentando
sus representaciones sociales y para el caso del
curriculo de FID puede existir una desorientacion
por parte de las autoridades académicas en cuanto
al tema de la ciudadania o, por otro lado, podria
implicar una intencionalidad de mezclar elementos
teoricos de la ciudadania con la intencion de
entregar un bagaje mayor de herramientas
conceptuales a los estudiantes. De acuerdo a lo
analizado anteriormente se podria presumir que
la primera opcion se hace mas evidente, donde el
curriculo de las carreras de los dos casos estudiados
posee una desorientaciéon que podria implicar un
desconocimiento sobre el tema o también una falta
de prioridad en torno a lo que implica el desarrollo
de la ciudadania en la formacién de profesores.

5.Conclusiones

Los estudios sobre la formacion ciudadana
en Chile han tomado una fuerza significativa
en los ultimos afios, sobre todo luego de que
este topico se instalara en el centro del debate
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educativo. Claramente el término de la dictadura
militar contribuyé a la generacion de politicas de
recuperacion de escenarios democraticos. En este
sentido, este estudio se propone ser un aporte en
dicha recuperacion.

Apartir del analisis realizado en el apartado anterior,
es posible senalar que la FID sigue estando en deuda
respecto a la formacién de profesores capaces de
desarrollar la ciudadania en las escuelas. A nivel de
diseno curricular, las oportunidades de formacion
en ciencias sociales, particularmente en torno a la
ciudadania siguen siendo escasas.

Por otro lado, es posible concluir que no existe
una mirada univoca, sino por el contrario, existe
una amplia diversidad de representaciones de la
ciudadania, particularmente sobre la participacion
en lasociedad. Los casos estudiados nos permitieron
dar cuenta de que la representacion social sobre
participacién ciudadana no se encasilla inicamente
en el ejercicio del sufragio, sino también se concibe
como una construccion de base, desde lo local y lo
barrial.

Junto a lo anterior, se puede sostener que en los
casos estudiados, el fenémeno que predomina a la
hora de analizar las representaciones sociales sobre
ciudadania es el ‘eclecticismo teérico. No existe
representacion basada en aspectos unicamente
liberales o uUnicamente comunitaristas, sino mas
bien una tendencia a la mixtura de ellos. En
términos proyectivos, se podria suponer que los
disenios curriculares de la FID que piensen en
fortalecer la formacién ciudadana deben tener en
consideracion este aspecto, sobre todo pensando
que la prescripcion en ambitos ciudadanos implica
necesariamente una intencionalidad valérica y
por tanto ideologica de los sujetos que se pretende
formar.

Por otro lado, cabe destacar que el ‘eclecticismo
teorico’ senalado previamente esta siendo
alimentando por diversas esferas de influencia que
impactan de manera directa en las representaciones
de los sujetos. No es posible determinar qué esfera
impacta mas y cual menos, pero si se puede afirmar
que no existe una exclusiva. La FID es una mas entre
muchas.

Finalmente, el estudio permitié6 dar cuenta de la
existencia de un ambito cientifico que ha sido poco
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explorado por los expertos; dicho ambito tiene
relacion con las representaciones de los sujetos
universitarios en torno a la ciudadania y con la
influencia que podria tener el curriculo de FID
en dichas representaciones, entendiendo que los
estudios han demostrado que el impacto de dicho
curriculo muchas veces es bastante débil, incluso
nulo en las representaciones de los estudiantes. Si se
considera que las representaciones sociales son un
elemento que guia las practicas docentes, se podria
presumir que los estudiantes universitarios entran a
formarse como docentes con ciertas concepciones
de los fenomenos sociales y egresan de su proceso
formativo con dichas concepciones inalteradas
(Comision de Formacion Inicial Docente, 2005) y,
por lo mismo, su quehacer en la escuela se basa en
su propio proceso de socializacion en la cultura.
No obstante, la FID podria constituirse como un
espacio de reflexion profunda y problematizadora
de esas experiencias previas con el fin de ofrecer
miradas alternativas que apunten a una efectiva
promocion del pluralismo, la diversidad, los
derechos humanos y todo aquello que contribuya a
mejores convivencias.
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